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«Die Kinder sind auf einer Ebene ernst genommen worden, wie sie es so noch
nie erlebt haben» — Zur Er6ffnung von Gestaltungsraumen im BNE-Unterricht

Julia Niederhauser

Zusammenfassung Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung zielt im Sinne einer Forderung von Gestaltungskompetenz
darauf ab, Schiiler*innen zur Reflexion komplexer Situationen zu befdhigen und eine eigene, begriindete Meinung zu
entwickeln. Kiinstlerische Denk- und Arbeitsweisen kdnnen diesen Prozess unterstiitzen und Gestaltungsraume erdffnen.
Die vorliegende Studie untersucht mittels qualitativer Einzelfallanalysen, wie Lehrkréfte ihren Umgang im Unterricht
beschreiben, in welchem Themen im Kontext einer Nachhaltigen Entwicklung durch kiinstlerische Praktiken bearbeitet
werden. Die Ergebnisse verdeutlichen, dass insbesondere eine offene Haltung das Potenzial birgt, partizipative Prozesse
zu fordern.

Schlagworter: Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung (BNE), Inter- und Transdisziplinaritit, Mitgestaltung, Partizipative
Prozesse, Offenheit, Einzelfallanalyse

‘The children were taken seriously in a way they had never experienced before’
— Opening up spaces for co-creation in ESD teaching

Abstract Education for sustainable development aims to promote co-creation skills by enabling students to reflect on
complex situations and develop their own well-founded opinions. Artistic ways of thinking and working can support this
process. They offer alternative approaches and open up spaces for experience and participation in the classroom. This study
uses qualitative case analyses to examine how teachers describe their classroom practices when working with topics of
sustainable development through artistic practices. The results suggest that an open mindset, in particular, can foster
participatory processes.

Keywords: Education for sustainable development (ESD), interdisciplinarity and transdisciplinarity, co-creation,
participatory processes, openness, case analysis

In Theorie und Forschung herrscht weitgehend
Konsens, dass kiinstlerische Denk- und
Arbeitsweisen Potenziale bieten, um
i gesellschaftlich relevante Themen zu bearbeiten

Vor d'em Hintergrund globaI?r und (Brandstatter, 2013; Sturm, 2011). Durch kreative
ge.sellschaftl'lcher He.rausfordjcrungen kat ‘_135 und ergebnisoffene Vorgehensweisen bieten sie
Blldungganllegen einer Bildung fu_r emne Chancen fiir den formalisierten Bildungssektor
nachhaltige ) Entwicklung (,BNE)‘ m - der Schule, da sie anhand von Mitteln wie Fantasie,
Grundschule in den Fokus. Im Sinne einer kritisch- Irritation oder Verfremdung neue Reflexions-,
emanz1patf)r}schen BNE soll;n Schuler*}nnen Experimentier- und Gestaltungsrdume er6ffnen
dazu befihigt werden, zu eigenen fundierten und dadurch Bildungsprozesse anregen konnen

Urteil.en im Hinblick auf eine Nachhaltige (z.B. Anzengruber 2023). Auch zur Bearbeitung
Entwicklung (NE) zu gelangen (de Haan 2008; von Themen im Kontext einer NE wird

Kiinzli David & Bertschy 2018). Die Fahlgkelt, mn entsprechenden Vorgehensweisen im Unterricht
komplexen ~ und _ unsicheren ein hohes Potenzial zugeschrieben (z.B. Heras et
Eptsche1dungssﬂpat10nen begrundet unter al., 2021). Gleichzeitig zeigen Praxiseinblicke,
Einbezug verschiedener Perspektiven Stellung zu dass solche Vorgehensweisen Lehrkrifte vor
beziehen St?ht 1m.Zentrum'.' Dabgl ste{lt sich d¥e Herausforderungen stellen kdonnen, da sie quer zum
Frage,' wie  diese _F ah1gke1t- ub-er- .d'1‘e tiblichen Schulalltag stehen (Mdrsch, 2017).
Sch}llfachergrenzen hinweg ) 1nt.erd1sz1phnar Mit dieser Ausgangslage beschéftigte sich ein
gefordert werden kann und wie insbesondere mehrjihriges Forschungsprojekt, worauf sich der
kiinstlerische Zugangswelsen dafiir  fruchtbar vorliegende Beitrag bezieht. Hier wird der Blick
gemacht werden konnen. auf die Grundschullehrkrifte gerichtet und es
werden Ergebnisse einer qualitativen

1 Einleitung
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Interviewstudie analysiert. Dabei steht die Frage
im Zentrum, wie die Lehrkrifte aus ihrer
Perspektive mit einem Unterrichtsarrangement
umgehen, in dem BNE mit kiinstlerischen
Praktiken angereichert wird und das sich
demzufolge durch Offenheit auszeichnet und in
Anlehnung an das Konzept einer Agency
Handlungsféhigkeit bei den Schiiler*innen starken
soll.

Nachfolgend werden zunidchst theoretische
Bezugspunkte geklirt und der Stand der Forschung
dargelegt, bevor das methodische Vorgehen
ausgefiihrt und die Ergebnisse anhand von
Einzelfallanalysen dargestellt und abschliessend
diskutiert werden.

2 Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung

Mit dem  iibergeordneten  Ziel  der
Urteilsbildung und dem  Aufbau  von
Gestaltungskompetenz (de Haan, 2008) ist im
Kontext der formalen Bildung eine Fokussierung
auf den  kritisch-emanzipatorischen  sowie
transformativen Ansatz einer BNE angezeigt
(Pettig & Singer-Brodowski, 2025; Getzin &
Singer-Brodowski, 2016; Kiinzli David &
Bertschy, 2018; fiir einen vertieften Einblick in die
Diskussion um verschiedene Ansétze einer BNE s.
z.B. Vare & Scott, 2007; Pettig & Ohl, 2023). Denn
es steht nicht die «Erziehung zum richtigen Denken
und Handeln» (Hamborg, 2017, S. 21) im
Vordergrund, sondern vielmehr die Féhigkeit, in
komplexen und von Ungewissheit gepriagten
Entscheidungssituationen unter Einbezug
verschiedener Perspektiven und Dimensionen zu
einer eigenen, begriindeten Meinung zu gelangen
(Kiinzli David & Bertschy, 2018). Entsprechend
stehen transformative Lernprozesse im
Vordergrund, welche die Handlungsfahigkeit von
Schiiler*innen aufbauen koénnen.

Vor diesem Hintergrund werden in diesem
Kapitel zunidchst die fiir den vorliegenden Beitrag
konstituierenden  theoretischen  Grundlagen
dargelegt.

2.1 Inter- und transdisziplindarer Charakter

Die bisherigen Ausfiihrungen machen deutlich,
dass Themen im Kontext einer NE durch hohe
Komplexitdt und Kontroversitdt gepriagt sind
(Gaubitz, 2023). Die Beriicksichtigung der
verschiedenen Dimensionen einer NE (6kologisch,
Okonomisch und sozio-kulturell) sowie von inter-
und intragenerationaler Gerechtigkeit sind dabei
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unabdingbar. Diese = Betrachtung  macht
unverkennbar, dass einzelne Disziplinen nicht
ausreichend sind, um dieser Komplexitdt gerecht
zu werden (Michelsen & Adomssent, 2014).
Entsprechend verlangen Themen im Kontext einer
NE im Unterricht eine inter- und transdisziplinire
Bearbeitung (Gaubitz, 2024), sprich eine
féacherilibergreifende Zusammenarbeit sowie auch
den Einbezug von Perspektiven ausserschulischer
Akteur*innen (Di Giulio et al., 2008).

Auf der Grundschulstufe  wird der
Sachunterricht als Zentrierungsfach fir BNE
angesehen (Hauenschild et al., 2010), da er sich
insbesondere durch seine vielfaltigen
Bezugsdisziplinen fiir eine interdisziplindre
Bearbeitung von Themen im Kontext einer NE
anbietet (Bertschy et al, 2017). Aus
bildungswissenschaftlicher ~ Perspektive  liegt
jedoch der Einbezug verschiedener (weiterer)
Fachbereiche nahe (Valsangiacomo &
Niederhauser, 2026), da BNE als
Querschnittsthema durch alle Fachbereiche zu
verstehen ist (Schreiber & Siege, 2016). In diesem
Verstindnis kann es gelingen, dem Anspruch an
BNE als facheriibergreifendes Bildungsanliegen
gerecht zu werden (Gaubitz, 2024; Valsangiacomo
et al., im Erscheinen).

2.2 BNE und kiinstlerische Praktiken

Eine Mdoglichkeit, um dieser Anforderung im
BNE-Grundschulunterricht zu begegnen und um
Lehrkréften dafiir notwendige Handlungsoptionen
zu erdffnen, ist der Einbezug kiinstlerischer
Praktiken (Niederhauser, 2024; Niederhauser et al.,
2024). Denn durch ihre Denk- und Arbeitsweisen
wird  kiinstlerischen  Praktiken ein  hohes
innovatives und transformatives  Potenzial
zugeschrieben (z.B. Chapman & O’Gorman, 2022;
Heras et al., 2021; Leipprand, 2012).

Gebiindelt  unter dem  Begriff der
kiinstlerischen Praktiken bezieht sich der Beitrag
auf ein weites Verstindnis &sthetischer Bildung,
welchem ésthetische Erfahrungen (Krinninger et
al., 2013), asthetische Denk- und Arbeitsweisen
(Braun-Wanke & Wagner, 2020) sowie dsthetische
Komponenten wie Fantasie, Verfremdung oder
Irritation zugrunde liegen (z.B. Klingovsky &
Pfriinder, 2017; Sturm, 2011). Dadurch kénnen
neue, wenig standardisierte und systematisierte
Ridume wund Reflexionsperspektiven erdffnet
werden. Es werden Moglichkeiten geboten,
«verschiedene Formen des reflektierenden
Umgangs mit der Welt kennenzulerneny
(Brandstitter, 2013, S. 143),  wodurch
Bildungsmomente angeregt werden konnen.
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Gesellschaftlich relevante Themen kdnnen
kiinstlerisch umgearbeitet und in verfremdete Form
gebracht werden. Sie werden in ihrer Anlage
forschend und bewusst ergebnisoffen bearbeitet
und stellen sich mit dieser grundlegenden Haltung
und Vorgehensweise nicht selten quer zum
iiblichen Schulalltag (Morsch, 2017). Durch
Storungsmoglichkeiten und Unterbrechungen des
Gewohnten koénnen so im Unterricht neue
Denkarten und Handlungsfelder in Sichtbarkeit
kommen.

Fir das Zusammenkommen von BNE und
kiinstlerischen  Praktiken konnten Pramissen
erarbeitet werden, welche das iibergeordnete Ziel
der Urteilsbildung fokussieren (Niederhauser et al.,
2024). Ein zentraler Aspekt ist dabei die Offenheit
im Unterricht. Zum einen ist diese durch das
iibergeordnete Ziel der Urteilsbildung gegeben, da
sich Fragen und Antworten stets an der aktuell
vorherrschenden  gesellschaftlichen  Situation
auszurichten haben und kiinftige Entwicklungen
kritisch zu betrachten sind (Kiinzli David &
Bertschy, 2018). Dieses ergebnisoffene und
prozesshafte Vorgehen kann zum anderen durch
kiinstlerische Praktiken gestirkt werden, da
situativ-experimentelle Zuginge und
Erfahrungsprozesse als zentral erachtet werden
(Sturm 2011). Eng verkniipft mit dieser Offenheit
im Unterricht ist die Ermoglichung von
partizipativen Prozessen der Schiiler*innen,
worauf im néchsten Abschnitt eingegangen wird.

2.3 Partizipative Prozesse im Kontext von
BNE

Im Wissen um zahlreiche
Begriffsbestimmungen von Partizipation (z.B.
Miiller-Kuhn & Habig, 2022) und verschiedene
Begriindungslinien (Biiker et al., 2021), soll an
dieser Stelle insbesondere das Zukunftspostulat
hervorgehoben werden, welches «Partizipation als
grundlegende Kompetenz fiir die
verantwortungsvolle ~ Mitwitkung an  einer
zukunftsfahigen, nachhaltigen globalen
Gesellschaft» (ebd., S. 397) versteht und im
Kontext einer kritisch-emanzipatorischen BNE
zentral verankert ist (Bendig, 2018; Bertschy et al.,
im Erscheinen; Lysgaard & Simovska, 2016;
Rieckmann & Stoltenberg, 2011). Entsprechend
kann Partizipation als Ziel und Voraussetzung von
BNE verstanden werden (Simon, 2019).

Unter dem didaktischen Prinzip der
Partizipationsorientierung soll im BNE-Unterricht
der Aufbau von Partizipationskompetenzen
gefordert und  Mitgestaltungsmdglichkeiten
eroffnet werden (Kiinzli David, 2007; Rieckmann
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& Stoltenberg, 2011). Mit Blick auf den Unterricht
wird deutlich, dass es dabei um die «Herstellung
von Offenheit» (Biiker et al., 2021, S. 404) geht,
um die Verdnderung bestehender Ordnungen
anstossen zu konnen. Und so wird auch klar, dass
dieser Aspekt durch die Eigenheiten kiinstlerischer
Praktiken gestérkt werden kann, sei es etwa durch
Irritationsmomente, das Imaginieren von aktueller
und zukiinftiger Gesellschaft und Welt oder im
Aufbrechen vertrauter Denkmuster.

Eine zentrale Rolle zur Ermdglichung
partizipativer Prozesse im Unterricht spielen die
Voraussetzungen der Lehrkrifte (Simon, 2019;
Wagener, 2013; Wenzel, 2001), etwa hinsichtlich
Verantwortungsteilung oder Perspektivwechsel.
Denn Lehrkréfte «miissen bereit sein, Schiilerinnen
und Schiilern Verantwortung zu tiibertragen und
ihnen zutrauen, eigene, sinnvolle Entscheidungen
zu treffen. Dieses Zutrauen kann nicht dort enden,
wo die Lehrkraft vermeintliche oder tatsidchliche
Irrwege entdeckt.» (Becker, 2014, S. 56).
Gleichzeitig wird deutlich, dass es trotz zahlreicher
Bemiihungen noch an einer angemessenen
Umsetzung partizipativer Prozesse im Unterricht
mangelt (Coelen & Wagener, 2011; de Boer &
Velten, 2022).

Angestossen durch kinderrechtliche und
erziehungswissenschaftliche Diskurse werden
Kinder zunehmend als eigenstindige Akteure
wahrgenommen, welchen durch partizipative
Zuginge Handlungs- und Gestaltungsoptionen
ermoglicht werden. Da die Umsetzung von
Partizipation in der alltidglichen
Beziehungsgestaltung stets eine Verringerung von
Machtunterschieden zwischen Erwachsenen und
Kindern verlangt (Hébig et al., 2022), sind
Lehrkréfte gefordert, etablierte Verstéindnisse rund
um Schule und Unterricht sowie darin verankerte
Machtverhiltnisse  kritisch zu  reflektieren
(Heinzel, 2019). Der Ansatz der
Generationenvermittlung (ebd.) basiert auf einem
Verstidndnis des Kindes als gesellschaftlicher
Akteur (Esser, 2014) und verdeutlicht die
Handlungsféhigkeit (Agency) von Kindern
(Heinzel 2019). Der Konzeption folgend ergibt
sich Handlungsféhigkeit «durch Relationen, in
denen Kinder in sozialen Beziehungen ihren
Akteurstatus  realisieren und  interpretieren
konnen» (Esser, 2014, S. 244). Durch die
Realisierung des Akteurstatus sind Kinder somit
aktiv an der Reproduktion und Veridnderung
sozialer Prozesse beteiligt. Schiiler*innen sollen
eigene Lernprozesse entsprechend in einer aktiven
Subjekt- und Gestaltungsperspektive erleben
konnen (Reisenauer, 2020). Ubertragen auf die
Grundschule konnen Vermittlungsprozesse als

3
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piadagogisch gestaltete Interaktionen verstanden
werden, bei welchen die hierarchische Ordnung in
den Blick zu nehmen ist (Heinzel 2019).
Entsprechende Interaktionen kdnnen im Kontext
von BNE durch kiinstlerische Praktiken ermoglicht
werden, da Prozessorientierung und Offenheit im
Zentrum stehen und die Verschiebung von
Machtverhiltnissen befordert wird.

Trotz einzelner Beitrdge ist die Forschungslage
in diesem Bereich bislang diinn, insbesondere
wenn es vor dem Hintergrund des Einbezugs
kiinstlerischer Praktiken in den BNE-Unterricht
um die Betrachtung der Lehrkrifteperspektive
geht. Es folgt ein Einblick in zentrale vorliegende
Studien.

3 Aktueller Forschungsstand

Hauptsdchlich liegen im internationalen
Kontext Studien vor, welche Kkiinstlerische
Prozesse mit Fragen zu NE zusammenbringen, so
etwa im schwedischen (z.B. Caiman et al., 2022;
Sundberg et al., 2019) oder portugiesischen
Schulkontext (z.B. Bentz & O’Brien, 2019).
Arbeiten, welche in diesem Zusammenhang die
Perspektive der Lehrkraft in den Blick nehmen,
sind im internationalen, wie auch im
deutschsprachigen = Raum  nur  vereinzelt
vorzufinden.

Anzengruber (2023) konnte in ihrer
qualitativen Studie in Osterreich aufzeigen, dass
der Einbezug kiinstlerischer Zuginge im
Gymnasialunterricht neue  Erfahrungs- und
Experimentierrdume er6ffnen kann. Gleichzeitig
konstatiert sie aus den Aussagen der Lehrkrifte,
dass die Schulstrukturen — etwa Fécher- oder
Zeitstrukturen — der Erdffnung solcher Riume
entgegenstehen.

Dies deckt sich mit den Erkenntnissen, welche
eine Befragung von Grundschullehrkréften in der
Schweiz hervorbringt (Niederhauser, 2024).
Hierbei wird deutlich, dass die Lehrkrifte
grundsétzlich verschiedene Potenziale fiir den
BNE-Unterricht durch den Einbezug
kiinstlerischer Praktiken wahrnehmen. So sehen sie
etwa eine Stirkung von partizipativen Zugéngen,
Mitgestaltungserfahrungen und
Verantwortungsiibernahme der Schiiler*innen.
Wenn man  aktuelle  Erkenntnisse  zur
Mitbestimmung im Klassenkontext betrachtet,
gewinnen diese Ergebnisse an Bedeutung. Denn es
zeigt sich, dass sich
Mitbestimmungsmdglichkeiten von
Grundschulkindern vorrangig auf organisatorische
Aspekte des Unterrichts beschrdanken (z.B.
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Gerbeshi et al., 2024) und kaum weiterfiihrende
Mitgestaltungsmoglichkeiten —erdffnet  werden.
Gleichzeitig bringt der Einbezug kiinstlerischer
Praktiken aus der Perspektive der Lehrkréfte aber
auch Herausforderungen mit sich, insbesondere da
das  Unterrichtsarrangement  gegen  viele
strukturelle Gegebenheiten der Institution Schule
verweist.

Betrachtet man den aktuellen Forschungsstand
dahingehend, wie Lehrkrifte allgemein mit einer
dem Unterricht inhdrenten Ungewissheit umgehen,
so zeigt sich, dass sie ungewisse Situationen im
Unterricht hiufig als verunsichernd wahrnehmen.
Dadurch bleibt deren bildungstheoretisches
Potenzial oft ungenutzt (Gruschka, 2019).
«Ungewissheiten scheinen ein Unbehagen auf
Seiten der Lehrkrifte und den Wunsch nach
Schliessungen zu erzeugen, um auf der ‘sicheren’
Seite zu sein», folgern auch Paseka wund
Schrittesser (2018, S. 32). Sie zeigen anhand von
Fallgeschichten auf, wie sich solche Schliessungen
darstellen und dadurch potenziell fruchtbare
Momente (Copei, 1966) fiir Lernprozesse
ungenutzt verstreichen, etwa durch eine starke
Lenkung der Lehrkraft oder das Nichtbeachten
Erkenntnis fordernder Momente anhand von
Schiiler*innenfragen (Paseka &  Schrittesser,
2018).

In seinen  Uberlegungen  hinsichtlich
Ungewissheits-Momenten macht Wollberg (2019)
das Potenzial deutlich, welches &sthetischen
Praktiken zugrunde liegt. Er hebt dabei
insbesondere die Bedeutung von
Reflexionsprozessen hervor, die im Unterricht
durch 4&sthetische Zugéinge gestirkt werden
konnen. Dies deckt sich mit den vorangehenden
Darstellungen hinsichtlich des Potenzials fiir
Bildungsprozesse im Kontext von BNE durch den
Riickgriff auf kiinstlerische Praktiken.

Diese Ausfithrungen verdeutlichen, dass
Lehrkréfte Chancen in offenen
Unterrichtssituationen fiir Lernprozesse haufig
ungenutzt verstreichen lassen. Gerade im Kontext
von BNE ist Offenheit jedoch ein zentraler Aspekt,
um  Schiller*innen dazu zu  befdhigen,
unterschiedliche  Perspektiven  einzunehmen,
Visionen zu erarbeiten und eigene
Handlungsféhigkeit zu entwickeln. Dennoch bleibt
weitgehend unklar, wie Lehrkrifte ihren Unterricht
tatsdchlich gestalten, wenn sie mit solch offenen
Unterrichtssituationen konfrontiert sind. Dieses
Desiderat greift die im Folgenden beschriebene
qualitative Studie auf.
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4 (Qualitative Studie zum
Zusammenkommen von BNE und
kiinstlerischen Praktiken

Der vorliegende Artikel ist Teil eines
Forschungsprojektes, welches das
Zusammenkommen von BNE und kiinstlerischen
Praktiken im Schweizer Grundschulunterricht
untersucht. Dabei wird unter Rickgriff auf
praxistheoretische Uberlegungen (Schatzki, 2016)
Unterricht als Zusammenhang sozialer Praktiken
verstanden. In diesem Kapitel werden zunéchst die
Forschungsfragen prézisiert und anschliessend das
methodische Vorgehen beschrieben.

4.1 Forschungsfragen

In diesem Beitrag wird der Umgang von
Lehrkrdften mit Offenheit sowie hinsichtlich
partizipativer Prozesse im Grundschulunterricht
vor dem Hintergrund der Zielsetzungen von BNE
fokussiert. Folgende zwei Forschungsfragen stehen
dabei im Zentrum:

1. Wie beschreiben die Lehrkrifte ihren
Umgang mit Offenheit im BNE-
Unterricht, der durch kiinstlerische
Praktiken angereichert wird?

2. Inwieweit ldsst sich aus den
Beschreibungen der Lehrkrdfte eine
Starkung der Handlungsfihigkeit der
Schiiler*innen erkennen?

Die beiden Fragen werden auf der Grundlage
von Einzelfallanalysen bearbeitet. Im néchsten
Abschnitt wird das methodische Vorgehen dazu
aufgeféchert.

4.2 Methodisches Vorgehen

4.2.1 Inter- und transdisziplinare
Unterrichtsentwicklung

Im Forschungsprojekt! wurden zunichst BNE-
Unterrichtsumgebungen  entwickelt, = welche
kiinstlerische Praktiken einbeziehen. Dies geschah
in inter- und transdisziplindrer Zusammenarbeit
(Blirgener &  Barth, 2020)  zwischen
Grundschullehrkriaften, Kunstschaffenden und
Wissenschaftler*innen in  einem iterativen
Vorgehen. Dazu fanden mehrere Workshops statt,
in welchen alle Beteiligten ihre jeweilige Expertise
einbringen konnten. Die BNE-
Unterrichtsumgebungen wurden im Anschluss

! Mehr zum Projekt: www.thnw.ch/ph/bne-kunstvermittlung
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daran von den Lehrkriften im Unterricht erprobt,
wobei die Kiinstler*innen im Sinne einer
transdisziplindren Ausgestaltung (vgl. Kap. 2.1)
punktuell im Unterricht mit dabei waren.

Die gemeinsam erarbeiteten BNE-
Unterrichtsumgebungen  unterscheiden  sich
hinsichtlich Klassenstufe und kiinstlerischer
Praktik (hier bildende Kunst und Fotografie). Der
Unterricht zeichnet sich grundlegend durch einen
experimentellen Charakter aus und ist durch
partizipative, projektartige und materialbasierte
Vorgehensweisen geprigt. Gleichzeitig liegen den
Unterrichtsumgebungen konstituierende
didaktische Elemente sowohl von BNE wie auch
aus der Kunstvermittlung zugrunde (Niederhauser
et al., 2024; vgl. auch Kap. 2.2).

So steht in der Unterrichtsumgebung mit
bildender Kunst etwa die Frage rund um die
Pflanzenwelt der Zukunft in Zentrum und was bei
uns wachsen soll. Basierend auf einem
Kunstprojekt entwickeln die  Schiiler*innen
paranatiirliche Pflanzen aus Alltagsgegenstinden
und iberlegen, welche Folgen es fiir wen haben
konnte, wenn diese in die Natur ausgetopft werden
(fiir einen umfassenderen Praxiseinblick s. Jorg &
Niederhauser, 2025; Niederhauser & Vez, 2024).

In der Unterrichtsumgebung mit Fotografie
steht die Frage im Zentrum, wie die eigene
Gemeinde der Zukunft aussehen soll. Im Rahmen
einer Projektwoche inkl. Vor- und Nachbereitung
entwickeln die Schiiler*innen in Gruppen in
sogenannten Utopias Zukunftsvisionen ihrer
Gemeinde und beziehen dabei immer wieder
fotografische Verfahren sowie Methoden des
Design Thinking mit ein.

4.2.2 Datenerhebung und -auswertung

Neben ethnografischen Zugdngen wihrend der
Unterrichtserprobungen an fiinf Deutschschweizer
Klassen (3. bis 5. Jahrgangsstufe) wurden im
Nachgang an die Erprobungen im Zeitraum von
November 2021 bis Juni 2022 die Sichtweisen der
Lehrkréfte (n=8) und Schiiler*innen (n=45) mittels
qualitativer Interviews (Helfferich, 2022) erhoben.
Die Stichprobenauswahl ergab sich durch die
personlich motivierte Anmeldung der Lehrkrifte
zur Projektteilnahme und der damit verbundenen
Zustimmung zur Befragung.

Im vorliegenden Beitrag liegt der Fokus auf
den Lehrkrifteinterviews. Diese wurden zunichst
inhaltsanalytisch (Kuckartz & Réidiker, 2022) unter
Riickgriff auf ein umfassendes Kategoriensystem
ausgewertet (Niederhauser, 2024). Zur Vertiefung
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dieser Auswertung erfolgten hier in einem zweiten
Schritt Einzelfallanalysen. Orientiert an der
vertiefenden Fallinterpretation (Schmidt, 2010)
lassen sich anhand tiefgehender Einzelfallanalysen
«noch einmal einzelne, besonders interessant
erscheinende Personen [...] darstellen» (Kuckartz
& Radiker, 2022, S. 152). Entsprechend ist es das
Ziel  dieser  Einzelfallanalysen, einzelne
Perspektiven von Lehrkréften auf den Umgang mit
dem offenen Unterrichtsarrangement vertieft zu
betrachten, welches sich aus dem Einbezug
kiinstlerischer Praktiken in den BNE-Unterricht
ergibt. Davon ausgehend sollen Erkenntnisse in
Bezug auf die Weiterentwicklung von BNE-
Unterricht und  Konsequenzen flir die
Lehrkréftebildung abgeleitet werden.

Im Zuge der Inhaltsanalyse wurden
tabellarische Falliibersichten erstellt. Diese dienten
als Grundlage fiir die Auswahl der Félle, welche
anhand inhaltlicher Merkmale (ebd.) und mit Blick
auf die vorliegenden Forschungsfragen (vgl. Kap.
4.1) ausgewahlt wurden. Vor dem Hintergrund der
zuvor entfalteten theoretischen Uberlegungen
erfolgte diese Auswahl anhand der beiden
Kategorien Umgang mit Offenheit und
Erméglichung von Handlungsfahigkeit. Wie der
Begriff schon assoziiert, geht es bei der ersten
Kategorie um den Umgang mit Neuem,
Unbekanntem oder Unvorhergesehenem. Bei der
zweiten Kategorie steht der Umgang der Lehrkraft
hinsichtlich der Handlungsbefdhigung der
Schiiler*innen im Fokus.

Auf dieser Grundlage konnten zwei Fille
ausgewdhlt werden. Es sind Fille, welche in den
zuvor  ausgefilhrten  Kategorien  deutliche
Unterschiede aufweisen. Dies ermdglicht eine
vertiefende wie auch kontrastierende Betrachtung
der Perspektiven der befragten Lehrkrifte.

Im Folgenden werden die Interviews auf der
Basis der ausgewihlten Kategorien zundchst als
Einzelfall thematisch zusammengefasst. Die
Fallzusammenfassungen =~ werden  auf  der
Grundlage der Aussagen der Befragten durch die
beiden Kategorien Umgang mit Offenheit und
Ermoglichung von Handlungsfahigkeit
strukturiert.  Unter  Berlicksichtigung  einer
sequenziellen Auswertungsrichtung (Kelle &
Kluge, 2010) werden die Zusammenfassungen
anschliessend mit ausgewihlten Textsegmenten

angereichert. Je Fall werden zwei
Interviewausziige angefiigt, welche die
Zusammenfassungen nochmals zusitzlich

verdeutlichen sollen. Zum Ende des Ergebnisteils
werden die  Ausfilhrungen aus  beiden
Einzelfallanalysen zu einer Kontrastierung
ausgeweitet.
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5 Ergebnisse

Zu Beginn werden die beiden thematischen
Fallzusammenfassungen vorgestellt. Interview A
wurde mit einer Lehrkraft im Nachgang an die
BNE-Unterrichtsumgebung mit bildender Kunst
durchgefiihrt und Interview B mit einer Lehrkraft,
welche die BNE-Unterrichtsumgebung mit
Fotografie erprobt hatte. Im Anschluss an die
beiden Fallzusammenfassungen erfolgt eine
kontrastierende Biindelung der Aussagen aus
beiden Interviews.

5.1 Interview A

Umgang mit Offenheit

Die Lehrkraft beschreibt einen gelingenden
Umgang mit dem offenen Unterrichtsarrangement.
Sie zeigt auf, dass sie sich auf die Offenheit
einlassen und Unvorhergesehenes aufnehmen
kann. Sie erkennt darin Chancen, etwa die
Ausgangslage, dass «nichts richtig und nichts
falsch» (A7) ist. Weiter beschreibt sie, wie sie im
Unterrichtsgeschehen situativ reagiert, sei es auf
dussere Umstinde oder auf Reaktionen der
Schiiler*innen. Die Lehrkraft fihrt aus, dass sie
sich auf Irritationen durch die kiinstlerischen
Praktiken einlassen kann. Gerade auch der
Umgang mit dem «Material, das auf eine Art sehr
frei ist» (A_37), wird von der Lehrkraft in diesem
Zusammenhang hervorgehoben. Dazu fiigt sie
weiter an, dass innerhalb der vielen Freiheiten klare
Vorgaben und ein klar abgesteckter Rahmen
hilfreich sind, wobei sie fiir sich «eine gute
Kombination» (A 37) gefunden hat. Dies
beschreibt die Lehrkraft am Beispiel des
Forschungsprotokolls, fiir welches die
Schiiler*innen auf leeren Blattern frei skizzieren,
jedoch immer wieder gemeinsame Treffpunkte
vorgegeben werden. So soll beispielsweise das
Wachstum der  Fantasiepflanze anhand
vorbesprochener Punkte und mit Bezug zur realen
Welt aufgezeigt werden.

Ermoglichung von Handlungsfihigkeit

Im Interview zeigt die Lehrkraft an mehreren
Stellen auf, dass sie den eigenen Erfahrungen der
Schiiler*innen und dem Mitgestalten im Unterricht
einen hohen Stellenwert beimisst. Sie betont auch
hier das Potenzial der Kunst und das «freie Feld»
(A_73), welches es den Kindern ermoglicht, Neues
auszuprobieren und Verantwortung fiir eigene
Vorhaben iibernehmen zu kénnen. So fiihrt sie
beispielsweise auch aus, dass es den Kindern
problemlos gelingt, zwischen Fantasie und Realitét
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hin und her zu wechseln. Die Lehrkraft beschreibt
eine transparente Kommunikation mit den Kindern
auf Augenhdhe und adressiert sie als «Expertinnen
und Experten» (A_7) fiir ihre Projekte. Sie ergéinzt,
dass die durch kiinstlerische Praktiken er6ffneten
Réaume entsprechende Erfahrungen ermdglichen.

Interviewausziige

Die beiden nachfolgenden Zitate unterstreichen
die  vorangegangenen Beschreibungen der
Lehrkraft:

«Sie haben auf eine sehr freie Art Sachen
ausprobieren konnen und durchdenken. Nachher
der Link in die reale Welt ist sehr gut gelungen.
Ja, und sie haben sich dann auch irgendwie
sicher gefiihlt, dass sie das aus sich heraus
entscheiden konnen, was Sinn macht und dass
nicht ein Erwachsener sagen muss, nein das geht
jetzt nicht, da kannst du ja als Kind gar nicht
denken, wie es ist.» (A_29)

«Und was fiir die Kinder so schon gewesen ist,
dass sie auf einer ganz spannenden Ebene ernst
genommen worden sind, wie sie es so noch nie
erlebt haben. Ich glaube, das hat es
schlussendlich wie ausgemacht. Und da denke
ich ist wieder der Rahmen der Kunst, das freie
Feld, auf dem man sich frei bewegen kann. Weil
in der realen Welt ist ja alles schon ziemlich gut
erforscht und da haben die Kinder ja wirklich
noch einen Nachteil, wenn schon alles erforscht
ist. Und wenn so etwas Neues kommt mit einem
Kunstaspekt wie die Paranatur, da haben die
Kinder einen Vorteil, weil es fiir sie einfacher ist,
der Switch vom Realen zur Fantasie.» (A_73)

Zusammenfassend wird deutlich, dass die
Lehrkraft die Schiiler*innen als eigenstidndige
Akteur*innen ernst nimmt. Die Aussagen deuten
auf einen Umgang hin, der
Verantwortungsiibernahme im Unterricht
ermoglicht. Dies wird auch moglich, indem sie sich
als erwachsene Person zuriicknimmt und die
Schiiler*innen frei ausprobieren lésst. Damit zeigt
sie einen Umgang, der die Offenheit der Anlage im
Unterricht aufnimmt. Die Lehrkraft beschreibt
Orientierungspunkte, die ihr selbst wie auch den
Schiiler*innen Sicherheit geben, vertraut aber
gleichzeitig darauf, dass die Kinder zum eigenen
Denken und Handeln féhig sind und aus sich heraus
entscheiden konnen, wie in den beiden Zitaten
ersichtlich wird. Zudem wird deutlich, dass die
Prozessorientierung im umgesetzten Unterricht im
Vordergrund steht. Die Lehrkraft ldsst sich auf die
Fantasiewelt ein, wodurch sie den Kindern
Experimentier- und Erfahrungsrdume erdffnet, wie
dies auch im ersten Zitat erkennbar ist. Die
Lehrkraft findet so einen gelingenden Umgang mit
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dem Changieren zwischen Offenheit und Struktur.
Es wird erkenntlich, dass sie sich der offenen
Anlage  bewusst ist und sich  damit
auseinandergesetzt hat.

5.2 Interview B

Umgang mit Offenheit

Allgemein stellt die Lehrkraft einen wenig
gelingenden Umgang mit dem  offenen
Unterrichtsarrangement dar. Sie unterscheidet in
ihren Ausfilhrungen immer wieder zwischen
Projektarbeit und normalem Unterricht und macht
deutlich, dass sie einen solch offenen Unterricht
nicht gewohnt ist. Die Lehrkraft fiihrt aus, dass sie
zwar das Potenzial im Experimentieren erkennt,
gleichzeitig ist es ihr aber beispielsweise wichtig,
dass die Kinder «schone Sétze» (B_39) schreiben.
Im Interview zeigt die Lehrkraft an mehreren
Stellen auf, dass sie sich stark am Produkt orientiert
und die kiinstlerischen Elemente eher als Zusatz,
als «Dekoration» (B_19) oder gar als Hindernis
versteht. Weiter beschreibt sie einen unsicheren
Umgang in Bezug auf die Finschitzung der
Schiiler*innen und mdchte «keine Behauptungen
aufstellen» (B 45), was der Unterricht bei den
Kindern ausgelost hat. Sie fiihrt an, dass sie in
offenen Situationen «im Stress» (B _27) war und
sich fiir Beobachtungen zu wenig Zeit genommen
hat. Dadurch ist sie wunsicher, was die
Schiiler*innen wirklich «gecheckt haben» (B _35).
An mehreren Stellen beschreibt die Lehrkraft einen
distanzierenden Umgang, etwa indem sie darauf
hinweist, was im Unterricht nicht funktioniert hat
und wie es anders hétte gemacht werden sollen.

Ermoglichung von Handlungsfihigkeit

Die Lehrkraft beschreibt im gesamten
Interview immer wieder eine Schmailerung der
Mitgestaltungsmoglichkeiten der Schiiler*innen.
Sie nimmt eine klare Unterscheidung zwischen der
Schiiler*innen- und der Lehrkrifteebene vor. Dies
wird durch die verniedlichende Sprache und
teilweise auch durch eine respektlose Wortwahl
deutlich. So benennt die Lehrkraft das Verhalten
der Kinder beispielsweise als «siiss» (B_49) oder
«herzig» (B_3) und spricht von Kindern, «die
Probleme haben mit dem Gedéachtnis» (B_19). Sie
fihrt zudem aus, dass die Kinder auf die
Unterstiitzung von Erwachsenen angewiesen sind.
Im Umgang mit leistungsschwachen
Schiiler*innen im Unterricht umschreibt die
Lehrkraft einen stark kontrollierenden Umgang.
Gleichzeitig hebt sie die grosse Motivation der
Lernenden im Unterricht hervor und betont ihr
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eigenes Erstaunen dariiber. Parallel fiigt die
Lehrkraft aber auch an, dass es aus ihrer
Perspektive immer Kinder geben wird, «die keine
Lust haben auf nichts» (B_9).

Interviewausziige

Die vorangegangenen Beschreibungen der
Lehrkraft lassen sich in den beiden folgenden
Zitaten verorten:

«Wir haben natiirlich alles gebraucht, was wir im
Forscherheft haben. Wir haben die Fachbegriffe
versucht zu gebrauchen; ja ich mag einfach
Fachbegriffe, also mdchte ich, dass die Kinder
ihren Wortschatz bisschen erweitern. Das war
noch cool, denn ganz viele Kinder kannten das
Wort Mobilitdt nicht. Und Versorgung kennen
sie nicht. Das ist fiir mich schon faszinierend. Ja,
und wir haben iiber coole Sachen geredet. Uber
verschiedene Hausbauten, das hat mir Freude
gemacht. Mit dem BNE hat man halt, was haben
wir da noch gemacht? Hauser haben wir
angeschaut. Eigentlich allgemein
Nachhaltigkeit. Klick gemacht hat es bei ganz
vielen, also vielen. Die obere Hilfte von den
kognitiven Fahigkeiten, die haben sie natiirlich
verstanden. Da haben sie mitdiskutiert. Sie haben
relativ schnell die Zusammenhénge gesehen von
Wohnen, Mobilitdt und so weiter. Vor allem bei
denen, die weiter hinten dran sind und
hinterherhinken, und etwas langer brauchen, die
haben beim Fischchen-Spiel realisiert, was
Nachhaltigkeit ist.» (B_35)

«Viele Kinder sind auch in den Visionen héngen
geblieben. Also, sie haben so viel Fantasie
gehabt und konnten gar nicht anfangen zu
arbeiten, weil sie in dem Moment, in dem sie
etwas anfangen wollten, schon wieder die
bessere Idee gekommen ist, und noch etwas
Besseres und das konnte man noch und das, ja.»
(B_61)

Zusammenfassend zeigt sich, dass die
Lehrkraft den Schiiler*innen grundsétzlich wenig
zutraut. Die Lehrkraft beschreibt einen Umgang,
der Verantwortungsiibernahme eher verhindert als
ermoglicht. Ihr Handeln begriindet sie im Interview
mit personlichen Vorlieben und strukturellen
Voraussetzungen und nicht aufgrund
pidagogischer oder inhaltlicher Uberlegungen. Die
Lehrkraft bekundet Miihe, sich auf das offene
Unterrichtsarrangement einzulassen. Zwar erkennt
sie teilweise das Potenzial dahinter, und doch
beschreibt sie immer wieder, wie es zu
Schliessungen kommt. Diese Art von Unterricht ist
ihr neu und sie umschreibt an mehreren Stellen,
dass sie sich das Vorhaben trotz Mitarbeit in der
Entwicklung nicht zu eigen machen konnte. Eine
distanzierende Position zum Unterrichtsvorhaben
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zeigt sich unter anderem in der starken
Produktorientierung  der  Lehrkraft.  Dies
verdeutlicht, dass es ihr schwerfillt, sich auf
Prozesse einzulassen und so beispielsweise auch
die Visionsentwicklung nur bedingt zulassen kann
(s. zweites Zitat). Vielmehr ldsst sich eine
Normorientierung erkennen, auch hinsichtlich der
Einschétzung der Schiiler*innen, wie im ersten
Zitat deutlich wird. Einerseits beschreibt die
Lehrkraft, dass sie eine Selbstindigkeit der
Lernenden anstrebt, andererseits fokussiert sie
einen stark kontrollierenden Umgang auf der
Individualebene. FEin Perspektivwechsel fehlt,
stattdessen ~ kommen  Uberforderung  und
Resignation zum Vorschein.

5.3 Kontrastierende Biindelung

Die Lehrkraft in Interview A beschreibt einen
gelingenden Umgang mit dem  offenen
Unterrichtsarrangement. Aus den Aussagen wird
deutlich, dass sie sich durch die Mitarbeit in der
Planung vertieft mit den Inhalten
auseinandergesetzt hat und sie die entsprechenden
Elemente gewinnbringend in den Unterricht
einfliessen lassen kann. Es zeigt sich, dass sie die
Offenheit aufnimmt und diese im Unterricht
weitergibt. Gemiss ihren Aussagen ist die
Lehrkraft dabei auch offen gegeniiber sich selbst.
Sie ldsst sich aufirritierende und unvorhergesehene
Situationen ein. Sie beschreibt im Interview, wie
sie dadurch Herausforderungen annehmen und
einen produktiven Umgang damit finden kann.

Die Aussagen der Lehrkraft in Interview B
machen deutlich, dass sie einen anderen Umgang
mit dem offenen Unterrichtsarrangement hat. Trotz
der freiwilligen Teilnahme am Projekt und der
Mitarbeit in der Planungsphase wird im Interview
deutlich, dass die Lehrkraft das Potenzial in der
Erarbeitung und Ausgestaltung des Unterrichts nur
teilweise erkannt hat. Sie beschreibt, dass sie neue
Elemente nur vereinzelt fiir ihren Unterricht
nutzbar machen kann. Die Aussagen machen
zudem deutlich, dass es ihr kaum gelingt,
Ungewissheit in offenen Situationen auszuhalten
und sich auf die offene Anlage einzulassen.
Vielmehr beschreibt die Lehrkraft Versuche, alles
im Blick zu halten und den Unterricht zu
kontrollieren. Interviewstellen decken zudem auf,
dass es der Lehrkraft nicht gelingt, den Kindern auf
Augenhohe zu begegnen und deren Beitrige
angemessen wertzuschitzen. Dies manifestiert sich
insbesondere in der Weise, wie sie im Interview
tiber die Lernenden spricht. Im Gegensatz dazu
verfiigt die Lehrkraft in Interview A {iber eine
differenzierte Sprache und setzt Fachbegriffe ein.
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6 Diskussion und Ausblick

Zusammenfassend wird aus den Perspektiven
der Lehrkrifte ein unterschiedlicher Umgang in
Bezug auf Offenheit im BNE-Unterricht deutlich,
wodurch sich eine unterschiedliche Auspriagung in
der Stirkung der Handlungsfahigkeit der
Schiiler*innen erkennen lisst. Es erfolgt nun eine
Einordnung der generierten Ergebnisse in den
eingangs eingefithrten Theorierahmen sowie die
Beantwortung der beiden Forschungsfragen (vgl.
Kap. 4.1). Erweitert wird dieses Kapitel mit
Ausfithrungen zu mdglichen Konsequenzen fiir die
Lehrkréftebildung sowie mit einem kritischen
Blick auf die Limitationen der Studie.

6.1 Umgang mit Offenheit

Die erste Forschungsfrage fokussiert den
Umgang der Lehrkrafte mit Offenheit. Durch den
Einbezug kiinstlerischer Praktiken in den BNE-
Unterricht ist das Unterrichtsgeschehen gepragt
durch seine offene Anlage. Die Beschreibungen
aus Interview B machen deutlich, dass es die
Lehrkraft vor Herausforderungen stellt, einen
gelingenden Umgang damit zu finden. Vielmehr
lassen sich ihrem Umgang Schliessungen im
Unterricht entnehmen, wie auch in der Literatur
dargestellt (Paseka & Schrittesser, 2018). So fillt
ihr beispielsweise auch das Zulassen von Visionen
schwer, wo jedoch gerade die Visionsorientierung
und -entwicklung fiir eine BNE ein zentrales
Element darstellt (Kiinzli David, 2007) und sich
durch den FEinbezug kiinstlerischer Denk- und
Arbeitsweisen in dieser Hinsicht viele Potenziale
andeuten (Krug, 2024; Niederhauser, 2024;
Niederhauser et al., 2024).

Demgegeniiber beschreibt die Lehrkraft in
Interview A einen gelingenden Umgang, der es
ermdglicht, die Offenheit im Unterricht als Chance
anzunehmen. Sie kann die durch den Einbezug
kiinstlerischer Praktiken initiierte Offenheit fiir die
Lern- und Bildungsprozesse ihrer Schiiler*innen
nutzen, indem sie fruchtbare Momente (Copei,
1966) im Unterricht aufnimmt. Zentrale Elemente
in Bezug auf Urteilsbildung und
Gestaltungskompetenz wie die Visionsorientierung
oder das vernetzende Lernen (Kiinzli David, 2007)
konnen dadurch im Unterricht fokussiert werden.

In Interview B wird ein Umgang ersichtlich,
der gepragt ist durch Kontrolle und Absicherung,
was sich wiederum als hemmendes Momentum im
Umgang mit Offenheit offenbart (Paseka &
Schrittesser, 2018). Dem  Unterrichtsalltag
zugrunde  liegende  strukturelle = Vorgaben
(Anzengruber, 2023), Spannungsfelder
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hinsichtlich der Selektions- und
Allokationsfunktion sowie daraus entstehende
Rechenschaftsablegungen gegeniiber der
Schulleitung oder den Eltern (Helsper, 2004) sind
mogliche Erkldrungen dafiir.

Deutlich wird, dass die Lehrkraft in Interview
B ein festgesetztes Bild von Schule und Unterricht
hat und sich nicht davon 16sen kann, um sich auf
Neues einzulassen. Mehrere Interviewstellen
machen dies in Form von Uberforderung und
Resignation, aber auch in Bezug zur
Zusammenarbeit in der Planungsphase deutlich.
Trotz freiwilliger Teilnahme am Projekt gelingt es
der Lehrkraft nicht, sich das Unterrichtsvorhaben
zu eigen zu machen. Vielmehr distanziert sie sich
im Interview an mehreren Stellen vom Setting und
legitimiert dadurch auch ihre Distanz zum
Unterricht.

6.2 Starkung der Handlungsfahigkeit

Die zweite Forschungsfrage zielt auf die
Starkung der Handlungsfahigkeit der
Schiiler*innen ab. Aus den Beschreibungen in
Interview B wird ersichtlich, dass die Lehrkraft die
Kinder nicht als gleichberechtigte
Diskusssionspartner*innen adressiert (Gajparia et
al., 2022), sondern vielmehr eine Erhohung zum
Kind stattfindet. Diese Aspekte gilt es hinsichtlich
von Machtverhiltnissen im Unterricht (Heinzel,
2019) und damit verbundenen, nicht aufldsbaren
Anforderungen wie der Symmetrie- bzw.
Machtantinomie (Helsper, 2004, S. 74) wie auch
hinsichtlich partizipativer Gestaltungsprozesse
(Reisenauer, 2020) kritisch zu betrachten. Vor
diesem Hintergrund liegt die Vermutung nahe, dass
der beschriebene Umgang der Lehrkraft im
Unterricht nicht zur Stiarkung der
Handlungsféhigkeit der Schiiler*innen beigetragen
hat. Dies wird durch die Formen von Schliessungen
in mehreren Unterrichtssituationen unterstrichen,
von welchen die Lehrkraft im Interview berichtet.

Demgegeniiber weisen die Ausfithrungen der
Lehrkraft in Interview A auf einen gelingenderen
Umgang mit diesen Anforderungen hin. Es zeigt
sich auch ein wertschitzender Umgang mit den
Schiiler*innen und Begegnungen auf Augenhdhe,
welche Verantwortungsiibernahme und
Mitgestaltungserfahrungen ermdglichen. Es ldsst
sich vermuten, dass dadurch eine Stirkung der
Handlungsfahigkeit der Schiiler*innen ermoglicht
wird. Die Aussagen der Lehrkraft lassen zudem
darauf  schliessen, dass eine  kritische
Auseinandersetzung hinsichtlich des etablierten
Verstindnisses von Schule und Unterricht
stattgefunden hat.
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Weiter zeigen die FErgebnisse, dass im
erprobten Unterrichtsarrangement eine
Verschiebung der Rolle der Lehrkraft von der
Wissensvermittlerin zur Lernbegleiterin zwingend
wird, um im Sinne  von  Agency
Handlungsfahigkeit zu ermdglichen resp. zu
stirken. Aus den Befragungen wird deutlich, dass
dies den beiden Lehrkréften in unterschiedlichem
Masse gelingt. Dies deckt sich mit aktuellen
Erkenntnissen im Kontext einer BNE, dass eine
solche Verschiebung hohe Anforderungen an die
Professionskompetenz von Lehrkréften stellt und
gleichzeitig ihre Bereitschaft bedingt, sich in
Transformationsprozessen selbst als Lernende
wahrzunehmen (Daumiller et al., 2024). Auch die
Selbst- und Handlungswirksamkeitserwartung ist
zentraler Faktor fiir eine gelingende Umsetzung
von BNE (ebd.) und entsprechend gelingt die
Gestaltung transformativer Lernprozesse nur,
wenn sich die Lehrkraft in ihrem Handeln sicher
fiilhlt. Gerade die Aussagen der Lehrkraft in
Interview B lassen erkennen, dass ihre
Wahmehmungen und ihr Handeln im Unterricht
kaum durch solche Elemente geprigt sind.

6.3 Konsequenzen fiir die Lehrkraftebildung

Die vorliegenden Ergebnisse verdeutlichen,
dass ein offenes Unterrichtsarrangement zur
Bearbeitung von Themen im Kontext einer NE —
hier durch den Einbezug kiinstlerischer Praktiken —
Lehrkrédfte vor Herausforderungen stellen kann.
Gerade zur Ermdglichung von partizipativen
Prozessen und somit auch zur Er6ffnung von
Gestaltungsrdumen im BNE-Unterricht spielt ihr
Umgang mit dieser Offenheit eine zentrale Rolle
(vgl. Kap. 2.3).

In ihrer Aus- und Weiterbildung sollten
Lehrkréfte deshalb insbesondere auch hinsichtlich
iberfachlicher Kompetenzen wie beispielsweise
Reflexions-, Kooperations- oder
Innovationskompetenz gezielt gefordert werden.
Dies dréingt sich besonders auch vor der Tatsache
auf, dass entsprechende Kompetenzen in der
Ausbildung angehender Lehrkrifte im Vergleich
zu fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Kompetenzen oftmals weniger im Zentrum stehen
(Brinkmann et al., 2023). Auch der Aufbau
professionsspezifischer BNE-Kompetenzen sollten
in die Aus- und Weiterbildung von Lehrkréften
integriert werden (z.B. The RSP Partnership, o. J.)

Es ist zudem angezeigt, Lehrkréfte hinsichtlich
moglicher antinomischer Spannungen im BNE-
Unterricht zu sensibilisieren (Laub, 2023). Solche
Spannungen kénnen durch strukturelle
Rahmenbedingungen hervorgerufen werden, es gilt
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sie jedoch auch fiir die Auswahl von Themen oder
den Umgang mit Kontroversitidt und Normativitét
im BNE-Unterricht zu betrachten.

Des Weiteren sollten auch inter- und
transdisziplindre Arbeitsweisen vermehrt Eingang
finden, um BNE als ficheriibergreifendes
Bildungsanliegen weiter zu stirken (Gaubitz, 2024;
Valsangiacomo et al., im Erscheinen). Eine
Moglichkeit dazu bietet die systematische
Verankerung transversaler Ansitze in die
Lehrkréftebildung (Valsangiacomo & Kiinzli
David, 2025; Valsangiacomo & Niederhauser,
2026). Solch innovative Ansétze sind zwingend zu
integrieren, damit angehende Lehrkrifte die
notigen Kompetenzen zur Gestaltung
transformativer Lernprozesse aufbauen kdnnen.

Abschliessend ldsst sich festhalten, dass
sowohl strukturelle Rahmenbedingungen im
Schulkontext als auch Gewohnheiten und
Einstellungen der Lehrkraft deren
Handlungsmuster ~ stark  leiten.  Scheinbar
unverriickbare Grenzen und Vorgaben konnen zur
Herausforderung im Umgang mit einem offenen
Unterrichtsarrangement werden, zu Schliessungen
fiihren und fiir Mitgestaltungsmoglichkeiten der
Schiiler*innen hemmend sein. Mit einer
entsprechend offenen Haltung und einem offenen
Umgang der Lehrkraft, konnen durch die
Eigenheiten kiinstlerischer Praktiken im BNE-
Unterricht offene Gestaltungsrdume geschaffen
und so erfahrungsorientierte und partizipative
Lernprozesse der Schiiler*innen begiinstigt und
Handlungsféhigkeit aufgebaut werden.

6.4 Limitationen

Die Ergebnisse der vorliegenden Studie
basieren auf Einzelfallanalysen orientiert an der
vertiefenden Fallinterpretation (Schmidt, 2010).
Mit zwei vertieften Fillen liegt eine sehr kleine
Stichprobe vor, wodurch eine Generalisierbarkeit
nicht zuldssig ist. Insbesondere mit Blick auf die
Konsequenzen fiir die Lehrkréftebildung gilt es
dies zu beriicksichtigen. Es stellt sich dabei zudem
die Frage, inwieweit die Lehrkriftebildung
iiberhaupt in der Lage ist, durch entsprechende
Unterrichtsarrangements  und ~ Lernangebote
Personlichkeitsstrukturen von Lehrkriften zu
beeinflussen. Dies konnte in weiterer Forschung
untersucht werden.

Als weiterer Punkt ist auch zu bedenken, dass
die Ergebnisse stark vom sozialen und situativen
Kontext des Einzelfalls abhingig sind. Fiir weitere
Forschung  konnte das  Verfahren  der
Idealtypenbildung in Betracht gezogen werden.
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Dadurch lasst sich das Verstechen von
Zusammenhingen {iber den einzelnen Fall hinaus
systematisieren (Flick, 2021, S. 523f.).

Des Weiteren gilt es die Subjektivitdt der
forschenden Person kritisch zu betrachten.
Insbesondere die Auswahl der Félle ist von deren
theoretischen Voriiberlegungen gepragt. Um dieser
Herausforderung zu begegnen, wurde der
Forschungsprozess transparent dokumentiert (vgl.
Kap. 4.2). Zudem erfolgte zu mehreren
Zeitpunkten im  Forschungsprozess  eine
kommunikative  Validierung innerhalb  des
Forschungsteams.
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